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PLAN DE L’EXPOSÉ

 Dans quel « jeu » jouent les enseignants

 Réforme de la formation des enseignants

 Entre contraintes et libertés : focus sur la posture de praticien réflexif 



DANS QUEL « JEU » JOUENT LES ENSEIGNANTS ?
LE PACTE D’EXCELLENCE



POINT DE DÉPART :  TOUT LE MONDE D’ACCORD

 Les élèves ne sont pas égaux en arrivant à l’école 
Inégalités naturelles et sociales (Farah, 2017 ; Morel, 
2021 ; Nash, 2005 ; Noble & Giebler, 2020 ; Noble et 
al., 2021 ; Peters, 2023)

 En FWB, inégalités renforcées (Bricteux & Quittre, 
2021), voir légitimées (Bourdieu & Passeron, 2005) par 
le système scolaire

 Réagir à l’injustice est inévitable (Finkelstein & Truchot, 
2006)
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POINT DE DÉPART : TOUT LE MONDE D’ACCORD … OU PRESQUE

Dans la littérature en 
éducation, consensus sur 
l’injustice des inégalités 

d’origine socio-économiques 

(e.g. Demeuse & Baye, 2008 ; Friant & Sanchez-
Santamaria, 2018)



POINT DE DÉPART : TOUT LE MONDE PLUS TOUT À FAIT D’ACCORD ?

Un système scolaire équitable implique que tous 
les élèves, quels que soient leurs caractéristiques 

(genre, origine sociale, statut en lien avec 
l’immigration, …), devraient y avoir les mêmes 

chances 
(Bricteux & Quittre, 2021)

Les mêmes chances de quoi ?



DES DIRECTIONS POTENTIELLEMENT DIFFÉRENTES

En fonction des conceptions de la 

justice en éducation

(Friant & Sanchez-Santamaria, 2018)

Accès Traitement

Acquis 
(réussite)

Réalisation 
sociale

Egalité 
de

(Demeuse & Baye, 2005)



DES DIRECTIONS POTENTIELLEMENT DIFFÉRENTES

En fonction de choix politiques / de 

société

(Mangez & Cattonar, 2010, p. 37)



DES COMPROMIS ET BEAUCOUP DE DISCUSSIONS



Tronc 
commun

DAccE

PECA

EVRAS

Pôle 
territoriaux

Rythmes 
scolaires

Réforme du 
qualifiant

Pilotage des 
écoles

Climat 
scolaire

Réforme de la 
formation initiale des 
enseignants (RFIE)

Cf. https://pactepourunenseignementdexcellence.cfwb.be/



RÉFORME DE LA FORMATION DES ENSEIGNANTS
VALORISATION DE LA PROFESSION - DÉVELOPPEMENT DE LA RECHERCHE - COHÉRENCE AVEC LE 
PACTE



EN BREF 

 Co-diplômation HE – Universités

 Sections (tuilage)  

 Nouveaux programmes (en lien avec nouvelle formalisation des compétences)

 Maîtrise de la langue française

 Renforcement de la pratique professionnelle 

 « Professionnalisation » des formateurs



COMPÉTENCES VISÉES PAR LA FORMATION DES ENSEIGNANTS



COMPÉTENCES DU PRATICIEN RÉFLEXIF
ENTRE CONTRAINTES ET LIBERTÉS



QUE DISENT LES PRESCRITS LÉGAUX ?

Chaque enseignant doit être un praticien réflexif, c’est-à-dire :

a) lire de manière critique les résultats de recherches scientifiques en éducation et en didactique et 
s’en inspirer pour son action d’enseignement ainsi que s’appuyer sur diverses disciplines des sciences 
humaines pour analyser et agir en situation professionnelle ; 

b) mener, individuellement et avec ses pairs, une observation et une analyse critique et rigoureuse de ses 
propres pratiques et de leur impact sur les élèves afin de réguler son enseignement et d’en faire 
évoluer les stratégies et conditions de mise en œuvre dans une perspective d’efficacité et d’équité; 

c) construire progressivement son identité professionnelle, notamment en mobilisant des outils de 
développement professionnel personnel tel que le portfolio. 

(Décret FIE,  Art. 5. § 1er, 4° ;  Code scolaire, Livre 6,  Art. 6, § 1er, 4°)



POSTURE ÉTHIQUE

En vue de l'élaboration des plans de pilotage et de la 
contractualisation de ceux-ci en contrats d'objectifs, les écoles 
poursuivent les objectifs d'amélioration permettant au système éducatif 
de :

1. Améliorer significativement les savoirs et compétences des élèves

2. Augmenter la part des jeunes diplômés de l'enseignement 
secondaire supérieur

3. Réduire les différences entre les résultats des élèves les plus 
favorisés et des élèves les moins favorisés d'un point de vue 
socio-économique

4. Réduire progressivement le redoublement et le décrochage

5. Réduire les changements d'école au sein du tronc commun

6. Augmenter progressivement l'inclusion des élèves à besoins 
spécifiques dans l'enseignement ordinaire

7. Accroître les indices du bien-être à l'école et du climat scolaire

(Article 1.5.2-2. + Annexe du Code scolaire, Livres 1 & 2)



POSTURE PÉDAGOGIQUE : PRÉVENIR LE REDOUBLEMENT

 Différenciation pédagogique

 Évaluations formatives 

 Travail collaboratif (co-enseignement, Pôles)

 Aménagements raisonnables

 Repérer les « besoins » des élèves



BESOINS SPÉCIFIQUES

5° besoins spécifiques : les besoins reconnus résultant d'une 

particularité, d'un trouble, d'une situation permanents ou 

semi-permanents d'ordre psychologique, mental, physique, 

psychoaffectif faisant obstacle au projet d'apprentissage et 

requérant, au sein de l'école, un soutien supplémentaire 

pour permettre à l'élève de poursuivre de manière régulière 

et harmonieuse son parcours scolaire dans l'enseignement 

ordinaire ou dans l'enseignement spécialisé;

(Code scolaire art. 1.3.1)

Définition très vague !

D’après l’OCDE, les besoins spécifiques 
représentent « une méta-catégorie qui englobe les 
élèves atteints par tout type de déficiences, de 
difficultés ou de désavantages » (OCDE, 2003, cité 
par Morel, 2014, p. 69). 



BESOINS SPÉCIFIQUES

5° besoins spécifiques : les besoins reconnus résultant d'une 

particularité, d'un trouble, d'une situation permanents ou 

semi-permanents d'ordre psychologique, mental, physique, 

psychoaffectif faisant obstacle au projet d'apprentissage et 

requérant, au sein de l'école, un soutien supplémentaire 

pour permettre à l'élève de poursuivre de manière régulière 

et harmonieuse son parcours scolaire dans l'enseignement 

ordinaire ou dans l'enseignement spécialisé;

(Code scolaire art. 1.3.1)

 qui décide ?
 sur base de quel.s critère.s ?



VERS UNE « MÉDICALISATION DÉCOMPLEXÉE » DES BESOINS 
SPÉCIFIQUES ?

Lecture psycho-médicale 
des difficultés scolaires

Lecture sociale des 
difficultés scolaires

Accent sur les capacités de 
l’élève (individu)

Accent sur le groupe
social d’appartenance
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